Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) Dalam Kalangan Guru
Pendidikan Islam Sekolah Menengah Kebangsaan Daerah Batu Pahat,
Johor

Mohamad Zaid Mustafa', Mohd Sa’ari Mohd Salleh, Rosnee Ahad & Abdul Rasid
bin Abdul Razzaq

! Fakulti Pendidikan Teknikal dan Vokasional, Universiti Tun Hussein Onn Malaysia
mzaid@uthm.edu.my

ABSTRAK

Dalam tempoh dua dekad lepas, pentaksiran antarabangsa muncul sebagai satu kaedah
perbandingan langsung tentang kualiti hasil pendidikan merentas negara dan sistem.
Analisis awal yang dilaporkan oleh Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) dalam
pentaksiran TIMSS pada tahun 2011 dan PISA pada tahun 2012 menyatakan berlakunya
‘trend’ kejatuhan dalam subjek khususnya Matematik dan Sains. Tiga faktor utama
yang menyebabkan ini terjadi iaitu sikap murid, format soalan dan keutamaan guru.
Kajian ini bertujuan untuk mengenalpasti tahap pelaksanaan elemen KBAT oleh guru
pendidikan Islam dalam pengajaran dan pembelajaran serta melihat isu dan masalah
yang dihadapi oleh guru-guru pendidikan Islam dalam menyuntik elemen KBAT
menerusi sesi pengajaran dan pembelajaran. Kajian tinjauan berbentuk deskriptif dan
inferensi ini menumpukan kepada persepsi guru-guru pendidikan Islam di sekolah
menengah kebangsaan daerah Batu Pahat. Seramai 120 orang responden telah dipilih,
soal selidik diedarkan ke sekolah menengah di daerah Batu Pahat dengan memilih
sampel secara rawak. Tiga konstruk menjadi pilihan pengkaji dalam menilai persepsi
guru-guru terhadap KBAT iaitu pengetahuan, sikap dan amalan. Hasil analisis statistik
dengan menggunakan perisian SPSS Versi 16.0 telah mendapati persepsi keseluruhan
guru-guru pendidikan Islam terhadap KBAT berada pada tahap sederhana dengan skor
min 3.67. Selain itu, kekuatan hubungan ketiga-tiga konstruk pengetahuan, sikap dan
amalan ditentukan dengan kaedah korelasi Pearson setelah ujian normaliti menunjukkan
data bertabur secara normal. Dapatan kajian menunjukkan hubungan keseluruhan
konstruk berada pada tahap signifikan yang kuat dengan nilai pekali korelasi 0.609.
Secara keseluruhan rumusan daripada kajian ini menggambarkan tahap persepsi guru
pendidikan Islam terhadap KBAT boleh ditambahbaik dari semasa ke semasa.

Kata kunci: kemahiran berfikir aras tinggi, pengajaran, konstruk pengetahuan, sikap,
amalan.

PENGENALAN

Kekuatan dan kemajuan sesebuah negara terletak kepada tahap ilmu dan kemahiran
yang dikuasai oleh rakyat negara tersebut. Oleh itu, sistem pendidikan perlu diberi
mandat besar sebagai wadah menyampaikan ilmu dan kemahiran kepada rakyatnya.
Masyarakat dunia mempercayai bahawa pengetahuan dan kemahiran sangat diperlukan
oleh pelajar dalam menghadapi cabaran khusus di abad ke 21. Walaupun terdapat
perbezaan dari segi maksud terminologi kemahiran abad ke 21 (21% century skills) di
antara negara-negara di dunia, namun kesemuanya memberi penekanan terhadap
pengetahuan, kemahiran dan nilai (Saavedra & Opfer, 2012). Sehubungan dengan itu,
Malaysia telah mengalami tranformasi dalam bidang pendidikan di mana Pelan
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Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013-2025 menekankan konsep kemahiran berfikir
aras tinggi (KBAT) bagi melahirkan pelajar yang dapat berdaya saing menjelang abad
ke 21. Dalam era awal abad ke 20, pendidikan berfokus kepada pemerolehan kemahiran
asas; membaca, menulis dan mengira. Kebanyakan sekolah tidak mengajar kemahiran
membaca dan berfikir secara kritikal atau untuk menyelesaikan masalah yang kompleks.
Buku teks dipenuhi dengan fakta yang memerlukan para pelajar menghafal dan
keupayaan mereka diuji dengan mengingati fakta-fakta ini. Peranan
utama guru hanyalah menyampaikan maklumat kepada para pelajar (Bransford, Brown
& Cocking, 2000).

Namun dalam abad ke 21 kini, pengajaran dan pentaksiran tidak ~ berfokus  kepada
kemahiran asas semata-mata tetapi lebih menjurus kepada kemahiran berfikir,
kemahiran hidup dan kerjaya serta nilai. Kemahiran berfikir merupakan salah satu
daripada elemen terpenting dalam bidang pendidikan. Kecemerlangan dan kemenjadian
murid mutakhir ini tidak hanya diukur menerusi aspek kecemerlangan akademik dan
kokurikulum semata-mata bahkan ia harus sejajar dengan Falsafah Pendidikan
Kebangsaan yang menggariskan satu daripada 6 ciri utama yang diperlukan oleh setiap
murid untuk berupaya bersaing pada peringkat global iaitu kemahiran berfikir (Pelan
Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013-2025). Menjelang tahun 2020, Malaysia
berhasrat menjadi sebuah negara maju mengikut acuan sendiri, iaitu mencapai kemajuan
seimbang dari segi ekonomi, politik, sosial, kerohanian dan kebudayaan. Maka, bidang
pendidikan masih memerlukan penambahbaikan dan perhatian khusus agar dapat
melakukan lonjakan terakhir untuk mencapai status negara maju yang dicita-citakan
dalam Wawasan 2020. Dalam usaha bersaing dengan negara-negara termaju di dunia,
sistem pendidikan perlu berupaya melahirkan generasi muda yang berpengetahuan,
mampu berfikir secara kritis dan kreatif serta berupaya berkomunikasi dengan berkesan
pada peringkat global.

Berdasarkan hasil laporan prestasi negara dalam Trend Pendidikan Matematik dan Sains
Antarabangsa (TIMSS) didapati telah menurun antara 1999 dan 2007. Laporan TIMMS
2011 juga mendedahkan ‘trend’ kejatuhan kedudukan Malaysia untuk subjek
Matematik iaitu 16 (1999), 10 (2003), 20 (2007), dan 26 (2011) sementara subjek Sains
pula ialah 22 (1999), 20 (2003), 21 (2007), dan 32 (2011). Sementara itu dalam
keputusan Program Penilaian Murid Antarabangsa (PISA) 2012 pula menunjukkan
Malaysia berada di tempat ke 55 secara keseluruhan lantas meletakkan Malaysia dalam
kelompok 20 peratus tercorot daripada 65 buah negara yang dikaji. Prestasi pelajar Kita
adalah lebih rendah berbanding dengan negara jiran seperti Singapura (ke-2), Vietnam
(ke 17) dan juga Thailand (ke 53) (PISA 2012 ).

Analisis awal seperti yang dilaporkan oleh Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM)
menyatakan punca utama berlakunya ‘trend’ kejatuhan dalam subjek khususnya
Matematik dan Sains adalah disebabkan oleh 3 faktor utama iaitu sikap murid, format
soalan dan keutamaan guru. Namun pengkaji melihat faktor yang signifikan kepada
kajian ini adalah berkait dengan penguasaan dalam kemahiran berfikir aras tinggi oleh
pelajar dan amalan pengajaran yang mengutamakan sukatan pelajaran berbanding
penerapan pemahaman konsep kepada pelajar (Kajian TIMSS dan PISA, Status
Pencapaian Malaysia, KPM 2012).

Kajian antarabangsa menunjukkan bahawa kualiti guru merupakan faktor berasaskan
sekolah yang paling signifikan dalam menentukan keberhasilan murid. Menurut Hopper
(2002), kualiti seorang guru merupakan sumbangan yang paling tinggi dalam
menentukan kejayaan seseorang pelajar. Laporan awal Pelan Pembangunan Pendidikan
Malaysia (PPPM) 2013-2025 (KPM, 2012) menunjukkan bahawa hanya 50%
pengajaran disampaikan dengan berkesan. Hal ini membuktikan bahawa pengajaran
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tidak melibatkan pelajar secukupnya dan penyampaiannya lebih pasif. Mata pelajaran
yang diajar lebih berfokus kepada pemahaman yang tidak mendalam dan tidak memberi
tumpuan kepada KBAT. Ini disokong oleh kajian Tang (2004) di mana beliau
menyatakan proses pengajaran dan pembelajaran di Malaysia masih lagi menggunakan
pendekatan pengajaran berpusatkan guru dan kurang memberikan perhatian kepada
perkembangan kognitif pemikiran pelajar. Selain itu, menurut Abdul Ghani et al.,
(2003), kegagalan guru menyediakan teknik pengajaran yang berkesan menjadikan
pelajar tidak menunjukkan minat, tidak bertanya, ponteng kelas dan berkelakuan nakal
di dalam bilik darjah.

Jika dilihat daripada perspektif pendidikan Islam khususnya di sekolah menengah,
secara am mata pelajaran tersebut memerlukan kemahiran berfikir yang tinggi bagi
memahami hikmah di sebalik setiap amalan dan dalil-dalil serta aplikasinya dalam
kehidupan harian masyarakat Islam. Antara komponen pendidikan Islam yang banyak
sekali mengarah kepada budaya berfikir tersebut ialah pelajaran Al-Quran dan Hadith
kerana dari segi tabiinya isi kandungan pelajaran tersebut banyak mendedahkan kepada
Isu-isu semasa, situasi dan keadaan, mahupun masalah persekitaran atau hal ehwal
dunia sebenar yang dialami (Sulaiman W. M., 2011). Perbincangan mengenainya
mampu meningkatkan proses berfikir pelajar dengan cara menganalisis, menilai dengan
kritis, mengulas, membuat kesimpulan, mengaplikasi, menyelesaikan masalah,
membuat keputusan, membanding beza dan menterjemah.

Kajian yang dilakukan oleh pelbagai institusi dan penyelidik telah membuktikan
bahawa guru Pendidikan Islam masih tertumpu dengan kaedah pengajaran tradisional
yang berpusatkan guru berbanding pelajar khususnya kaedah syarahan. Kajian tersebut
juga menunjukkan bahawa guru Pendidikan Islam masih belum begitu kreatif; kurang
mahir dalam penggunaan alatan dan pendekatan P&P; kurang menggunakan pendekatan
pengajaran yang terbaru kerana memerlukan bantuan tahap tinggi bagi mendapatkan
maklumat inovasi pengajaran terkini serta kurang memberi penekanan terhadap elemen
penglibatan pelajar dalam kelas (Ab. Halim Tamuri et al., 2004). Ahmad Munawar
(2009) pula mendapati guru-guru pendidikan Islam lebih cenderung menggunakan
kaedah kuliah dalam proses pengajaran dan pembelajaran bidang akidah. Sewajarnya
pelajar lebih didedahkan dengan persoalan akidah daripada perspektif pemikiran
rasional yang diperkukuhkan dengan ilmu saintifik moden (Abdullah, 2005). Maka,
kajian ini dilihat relevan bagi melihat persepsi guru pendidikan Islam berdasarkan
aspek-aspek tertentu untuk menyuntik elemen KBAT dalam pengajaran dan
pembelajaran.

METODOLOGI

Reka bentuk kajian ini adalah berdasarkan kajian kes tinjauan semasa berbentuk
statistik deskriptif atau keperihalan dan statistik inferensi dengan menggunakan data
kuantitatif. lanya bertujuan untuk mengumpulkan maklumat terperinci mengenai
persepsi guru-guru Pendidikan Islam terhadap KBAT.

1.1.  Populasi dan sampel
Populasi bagi kajian ini melibatkan guru pendidikan Islam di daerah Batu Pahat
yang mengajar subjek Pendidikan Islam sekolah menengah iaitu seramai 174 orang.

Kajian ini menggunakan kaedah persampelan rawak mudah kerana setiap elemen dalam
populasi mempunyai peluang yang sama dan bebas untuk dipilih sebagai sampel kajian
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(Fauzi, Jamal & Mohd Saifoul, 2014). Untuk kajian ini, saiz sampel sebanyak 120 orang
ditentukan dengan menggunakan Jadual Krecjie dan Morgan.

1.2.  Instrumen kajian

Instrumen soal selidik telah dibina berasaskan kepada maklumat yang diperolehi
melalui kajian lepas. Bagi tujuan reka bentuk borang soal selidik, pengkaji mendapatkan
pandangan dan idea daripada beberapa orang pakar dalam bidang pendidikan yang
memberikan ulasan sama ada daripada aspek kandungan mahupun struktur bahasa.
Borang soal selidik kajian ini dibahagikan kepada empat bahagian iaitu A, B, C dan D.
Bahagian A mengandungi ruangan untuk maklumat demografi responden, bahagian B
mengandungi pernyataan untuk menguji tahap pengetahuan responden terhadap KBAT
sementara bahagian C mengandungi pernyataan tentang sikap manakala bahagian D
mengandungi soalan tentang amalan. Item pada bahagian A adalah dibentuk sendiri oleh
pengkaji sementara Bahagian B, Bahagian C dan Bahagian D adaptasi daripada kajian
lepas.

Bagi menentukan alat kajian ini lebih signifikan, penulis telah mengadaptasi
item-item tersebut daripada beberapa buah kajian lampau dan melalui buku panduan
elemen KBAT dalam kurikulum, pedagogi dan pentaksiran 2014 yang telah dibekalkan
pihak BPK, KPM. Namun begitu, penggubalan dan penyusunan kesemua item tersebut
terlebih dahulu mendapat nasihat dan panduan daripada pakar sebelum diedar kepada
responden. Sebanyak 5 item soalan dalam Bahagian A, 26 item soalan dalam Bahagian
B, 12 item soalan dalam Bahagian C dan 28 item soalan dalam Bahagian D. Kesahan
dan kebolehpercayaan item soal selidik ditentukan terlebih dahulu setelah satu kajian
rintis keatas sejumlah 15 orang responden dijalankan. Dapatan kajian rintis telah
menunjukkan nilai Cronbach’s Alpha keseluruhan bahagian instrumen soal selidik
berada pada 0.961. Nilai ini menunjukkan bahawa kebolehpercayaan item soal selidik
berada pada tahap yang tinggi kerana melebihi oc > 0.6.

KEPUTUSAN

Jadual 1 menunjukkan analisis latar belakang responden secara peratusan dan kekerapan
berdasarkan item 1 hingga 5 dalam borang soal selidik Bahagian A:

Jadual 1: Analisis latarbelakang responden
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. : Peratus
Bil. Butiran Item Kekerapan (f) (%)
) Lelaki 36 30
1. | Jantina
Perempuan 84 70
ljazah Lanjutan 11 9.2
2. | Kelayakan akademik tertinggi ljazah 101 84.2
Diploma 8 6.7
1-5 tahun 6 5.0
3 | Pengalaman mengajar subjek 6-10 tahun 70 58.2
" | Pendidikan Islam 11-15 tahun 17 14.2
16 tahun ke atas | 27 15.9
Band 50 41.7
4. | Lokasi sekolah andar
Luar bandar 70 58.3
Ya 112 93.3
Pendedahan berkaitan KBAT -
Tidak 8 6.7
c BPG 12 10.0
' . PPD/JPN 57 47.5
Peringkat pendedahan KBAT
Sekolah 43 35.8
tiada 8 6.7

Bahagian B dalam borang soal selidik yang diedarkan digunakan untuk mendapatkan
jawapan bagi persoalan kajian pertama iaitu ‘Apakah tahap persepsi Guru Pendidikan
Islam terhadap KBAT berdasarkan pengetahuan?’ Keputusan kajian mendapati purata
skor min item untuk bahagian B adalah pada tahap sederhana iaitu 3.62. Secara statistik,
pengetahuan guru pendidikan Islam terhadap KBAT berada pada tahap sederhana.
Bahagian C dalam borang soal selidik yang diedarkan adalah untuk mendapatkan
jawapan bagi persoalan kajian kedua iaitu ‘Apakah tahap persepsi Guru Pendidikan
Islam terhadap KBAT berdasarkan sikap?’ Min keseluruhan bagi item bahagian C
berada pada tahap sederhana iaitu 3.65. Dengan ini dapat diertikan secara empirikal
bahawa sikap guru pendidikan Islam terhadap KBAT adalah berada pada tahap
sederhana. Sementara Bahagian D dalam soal selidik tertumpu kepada menjawab
persoalan kajian yang ketiga iaitu ‘Apakah tahap persepsi Guru Pendidikan Islam
terhadap KBAT berdasarkan amalan?’ Keseluruhan skor min bagi item bahagian D
adalah pada nilai 3.75. Ini menunjukkan amalan guru pendidikan Islam terhadap KBAT
dalam PdP berada pada tahap tinggi. Bagi keputusan kajian statistik inferensi, persoalan
kajian keempat menyatakan ‘Adakah terdapat hubungan antara pengetahuan dengan
amalan guru pendidikan Islam terhadap KBAT?’ Keputusan mendapati hubungan
korelasi antara konstruk tersebut berada pada tahap positif yang sederhana kuat (r=.568)
dan signifikan pada aras keertian (p<.01). Ini bermakna skor pengetahuan mempunyai
perkaitan positif yang sederhana kuat dengan skor amalan iaitu semakin tinggi skor
pengetahuan, maka semakin tinggi pula skor amalan. Persoalan kajian kelima
menyatakan ‘Adakah terdapat hubungan yang signifikan antara tahap pengetahuan
dengan sikap Guru Pendidikan Islam dalam pelaksanaan KBAT? Jawapan bagi
persoalan kajian kelima mendapati terdapat hubungan positif yang kuat (r = .652) dan
signifikan pada aras keertian (p<.01) antara pengetahuan dengan sikap. Ini bermakna
skor pengetahuan mempunyai perkaitan positif yang kuat dengan skor sikap iaitu
semakin tinggi skor pengetahuan makan semakin tinggi pula skor sikap. Jawapan bagi
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persoalan kajian keenam iaitu ‘Adakah terdapat hubungan yang signifikan antara tahap
sikap dengan amalan Guru Pendidikan Islam dalam pelaksanaan KBAT?’ mendapati
terdapat hubungan positif yang kuat r = .608 dan signifikan pada aras keertian p< .01
laitu 99% selang keyakinan antara sikap dengan amalan Guru Pendidikan Islam dalam
pelaksanaan KBAT. Hubungan positif ini menggambarkan bahawa semakin meningkat
tahap sikap seseorang guru maka tahap amalan juga akan meningkat. Secara ringkas

keputusan keseluruhan bagi analisis data persoalan-persoalan kajian

ditunjukkan dalam Jadual 2.

ini dapat

Jadual 2 : Keputusan analisis data keseluruhan berdasarkan persoalan kajian

Persoalan Kajian Keputusan Interpetasi
Apakah persepsi  Guru Pendidikan Islam | Min keseluruhan = Sederhana
terhadap KBAT daripada segi pengetahuan? 3.62
Apakah persepsi Guru Pendidikan Islam | Min keseluruhan = Sederhana
terhadap KBAT daripada segi sikap? 3.65
Apakah persepsi Guru Pendidikan Islam | Min keseluruhan = Tinaai
terhadap KBAT daripada segi amalan? 3.75 99
Adakah terdapat hubungan antara _as_,pek [ = 568 Positif yang
pengetahuan dengan amalan guru pendidikan <01 sederhana kuat
Islam terhadap KBAT ? p<.
Adakah terdapat hubungan antara aspek _ .
sikap dengan pengetahuan guru pendidikan r= <.8i2 Posﬁﬂ‘a)t/ang
Islam terhadap KBAT ? p=
Adakah terdapat hubungan antara aspek = 608 Positif yang
sikap dengan amalan guru pendidikan Islam <01 kuat
terhadap KBAT ? p=.

PERBINCANGAN

Berdasarkan penganalisisan data bagi menjawab persoalan kajian pertama, dapatan
kajian telah menunjukkan pengetahuan guru Pendidikan Islam sekolah menengah
kebangsaan di daerah Batu Pahat terhadap KBAT berada pada tahap sederhana. Dapatan
ini banyak dipengaruhi oleh kelemahan responden daripada sudut pengetahuan
pedagogi KBAT yang relatif berada pada tahap sederhana. Ini termasuklah pengetahuan
tentang aspek strategi pengajaran dan teknik serta alat berfikir KBAT. Hal ini
bertepatan dengan kajian yang dijalankan oleh Muniyandy dan Narayanasamy (2015)
di mana 73 peratus daripada responden didapati tidak mengetahui tentang adanya buku
panduan pedagogi KBAT vyang disediakan oleh KPM sebagai rujukan guru untuk
meningkatkan pengetahuan mereka. Perkara ini selari denga Marzano et al., (2011)
yang menegaskan jika guru-guru ditugaskan untuk menyemai kemahiran KBAT ini
dalam diri pelajar, maka mereka harus memahami keseluruhan konteks KBAT yang
dicadangkan oleh sesebuah institusi pendidikan. Dapatan ini juga disokong oleh kajian
Hassan, H. (2015) yang menyatakan bahawa pengetahuan guru-guru Bahasa Melayu
tentang teknik dan strategi pengajaran KBAT berada pada tahap sederhana di mana ia
mencatatkan min paling rendah dalam konstruk pengetahuan menerusi kajiannya.

Seterusnya keputusan kajian bagi persoalan kajian kedua menunjukkan sikap guru
Pendidikan Islam sekolah menengah kebangsaan daerah Batu Pahat berada pada tahap
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sederhana. Walaupun item tanggungjawab dalam menguasai pelbagai teknik KBAT
dalam pengajaran mencatat skor min tertinggi, ia masih tidak dapat menggambarkan
tahap sikap secara keseluruhan. Ini berkemungkinan guru-guru pendidikan Islam masih
lagi kurang keyakinan dalam mengajar dengan teknik KBAT disebabkan pengetahuan
yang sederhana tentang kemahiran tersebut. Dapatan ini selari dengan kajian Saad et al.,
(2012) yang menyatakan bahawa guru-guru kurang mengamalkan sikap merangsang
pemikiran pelajar dengan min keseluruhan yang dicapai secara relatifnya bersifat
sederhana. Kajian Hashim dan Hussein (2003) juga mendapati guru Kkurang
mengamalkan sikap positif yang merangsang pemikiran pelajar. Dapatan ini disokong
dengan dapatan kajian Hassan, H. (2015) yang menyatakan skor min sikap secara
keseluruhan berada pada tahap yang tinggi. Secara keseluruhan, dengan merujuk kajian-
kajian lepas didapati bahawa persepsi guru pendidikan Islam terhadap KBAT berada
pada tahap sederhana. Ini telah menjawab persoalan kajian kedua.

Keputusan kajian bagi menjawab persoalan kajian ketiga pula mendapati amalan guru
pendidikan Islam terhadap pelaksanaan KBAT berada pada tahap tinggi. Dapatan ini
disebabkan guru-guru terikat dengan tanggungjawab dan beban mengajar teknik KBAT
sepertimana yang dikehendaki oleh pihak kementerian. Tambahan lagi pemantauan
dalam PdP sentiasa dilakukan dari semasa ke semasa. lanya selari dengan kajian Saad et
al., (2012) yang menunjukkan bahawa guru-guru mempunyai persepsi yang positif
terhadap pengajaran berfikir dan mengamalkan pengajaran kemahiran berfikir di bilik
darjah dan wujud hubungan antara persepsi guru terhadap pengajaran berfikir dan
amalan pengajaran kemabhiran berfikir. Dapatan kajian ini walau bagaimanapun berbeza
dengan dapatan yang diperolehi Hashim dan Hussein (2003) yang mendapati bahawa
guru kurang mengamalkan KBAT. Kajian mengenai KBAT juga disokong oleh Jamilah
(2016) yang menunjukkan guru-guru masih belum menguasai sepenuhnya konsep
kemahiran berfikir serta cara untuk dilaksanakan di dalam bilik darjah. Ini kemungkinan
disebabkan guru kurang yakin menggunakan soalan KBAT dalam pengajarannya. Guru
tidak menekankan kemahiran berfikir aras tinggi dan jarang menyediakan peluang bagi
pelajar menguasai kemahiran berfikir jika guru kurang yakin dengan pengetahuan dan
kemahiran mengajar kemabhiran berfikir (Rajendran, 2001).

Keputusan kajian bagi menjawab persoalan kajian keempat pula mendapati ujudnya
hubungan signifikan yang kuat antara pengetahuan dengan amalan guru pendidikan
Islam terhadap KBAT. Dapatan ini selari dengan teori kajian Perron dan Endres (1985)
yang mengatakan bahawa pengetahuan dan amalan mempunyai hubungan yang rapat.
Hal ini berbeza pula dengan dapatan kajian Syed Mustapa, S. | (2015) yang
menunjukkan terdapatnya hubungan yang sederhana antara persepsi terhadap
pengetahuan dengan persepsi terhadap amalan pelaksanaan KBAT dalam pengajaran
siswa guru. Ini kemungkinan disebabkan siswa guru masih kurang dibekalkan dengan
kefahaman demi meningkatkan lagi interprestasi mereka terhadap keperluan
pelaksanaan KBAT dalam pengajaran.

Keputusan kajian bagi menjawab persoalan kajian kelima pula mendapati ujud
hubungan signifikan positif yang kuat antara sikap dan pengetahuan guru pendidikan
Islam terhadap KBAT. Ini bermakna sebarang perubahan positif dalam aspek
pengetahuan KBAT akan mengakibatkan berlakunya perubahan positif daripada aspek
sikap. Ini selari dengan kajian Siti Shuhaidah et al., (2012) yang menyatakan wujudnya
hubungan signifikan antara sikap pelajar secara keseluruhan dengan pencapaian
akademik. Keputusan ini pula dilihat berbeza dengan kajian-kajian terdahulu berkait
hubungan sikap dengan pengetahuan. Umpamanya kajian Adnan Khamis (1986)
mendapati ujudnya hubungan yang lemah antara sikap dengan pencapaian atau
pengetahuan subjek Matematik di kalangan pelajar. Pun begitu secara keseluruhannya,
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kajian ini mendapati ujudnya hubungan signifikan antara sikap dengan pengetahuan
guru pendidikan Islam terhadap KBAT.

Seterusnya keputusan kajian bagi menjawab persoalan kajian keenam pula mendapati
sikap dan amalan guru Pendidikan Islam terhadap KBAT berada pada tahap hubungan
yang kuat. Ini menunjukkan bahawa sikap dan amalan berkadar positif di mana
sebarang perubahan sikap akan juga mempengaruhi amalan guru terhadap KBAT.
Dapatan ini selari dengan pendapat Valente et al., (1998) dalam kenyataannya bahawa
dengan mempelajari sesuatu yang baru akan membentuk sikap yang positif dan
kemudiannya akan memulakan perubahan dalam perilaku (amalan). Hal ini disokong
olen Kaliyaperumal (2004) di mana sekiranya tahap pengetahuan seseorang itu
bertambah positif, maka sikap dan amalan juga akan berubah menjadi positif. Dapatan
ini walau bagaimanapun sedikit berbeza dengan kajian Murukesu, M. (2003) yang
mendapati wujudnya satu perkaitan yang positif sederhana kuat di antara skor markah
sikap dengan skor amalan di kalangan guru-guru pelatin di Maktab Perguruan
Sandakan, Sabah. la juga dilihat bercanggah dengan pandangan Werner dan DeSimone
(2009) yang mengatakan bahawa sikap tidak semestinya dapat mempengaruhi amalan.
Pun begitu secara keseluruhan, hubungan antara sikap dengan amalan guru pendidikan
Islam terhadap KBAT berada pada tahap kuat.

Secara rumusannya, dapatan-dapatan kajian telah menunjukkan secara keseluruhan
bahawa persepsi guru pendidikan terhadap KBAT daripada aspek pengetahuan, sikap
dan amalan berada pada tahap sederhana. Walaupun skor min bagi aspek amalan
berupaya mencatat tahap tinggi namun ia masih tidak mampu menggambarkan tahap
sebenar persepsi guru pendidikan Islam terhadap KBAT. Jika dilihat daripada kajian
statistik inferensi, jelas didapati bahawa hubungan ketiga-tiga aspek yang dikaji berada
dalam purata tahap hubungan linear yang kuat. Faktor ini banyak disumbangkan oleh
hubungan yang kuat antara pengetahuan dengan sikap guru terhadap KBAT.
Pengetahuan yang mencukupi dalam segenap aspek berkaitan KBAT sama ada dari
sudut kurikulum, pedagogi mahupun pentaksiran akan memberikan kesan kepada aspek
amalan guru dalam PdP. Daripada aspek amalan pula, walaupun dilihat berkolerasi
secara sederhana dengan aspek pengetahuan, ia sedikit sebanyak dipengaruhi oleh
faktor-faktor lain seperti latarbelakang responden, niat, motivasi, intensif dan
sebagainya yang tidak dibincangkan dalam kajian ini.

KESIMPULAN

Pengajaran dan pembelajaran di sekolah telah melalui satu bentuk transformasi yang
dinamik dan pelbagai. Proses penggarapan ilmu masa kini dilihat bukan hanya terletak
kepada apa yang dilihat melalui kertas jawapan peperiksaan, bahkan ianya terjana
menerusi pemikiran dan hasil kerja pasca peringkat pembelajaran atau dalam ruang
lingkup pekerjaan dan survival kehidupan. Justeru PdP menggunakan teknik KBAT
merupakan satu usaha ke arah membentuk generasi yang memanfaatkan kemahiran
berfikir untuk kehidupan yang lebih mencabar. Usaha pihak KPM dalam melaksanakan
KBAT dalam PdP adalah dianggap bertepatan dengan keperluan empoyability,
mobilisasi dan globalisasi dalam sistem pendidikan sejagat.
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